
 

新北市立丹鳳高級中學 學年度第 學期第 次定期評量

試題雙向細目分析表（國語領域、自然領域、社會領域使用表格） 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 
※請命題教師依所命題試卷，歸類每一試題的認知層次，依照單元分類填入上表中。（表格請自行增減） 

※各領域如需自行修訂，修訂參考文獻如下： 

1. 鄭蕙如、林世華(2004)。Bloom 認知領域教育目標分類修訂版本理論與實務之探討-以九年一貫課程數學領域分段

能力指標為例。 

2. 葉連祺(2003)。Bloom 認知領域教育目標分類修訂版之探討。 

 

承辦人： 教學組長： 教務主任： 

附件二 

科目 
 

年級 
 

命題教師 
 

命題範圍 
 

 

單元名稱/

核心概念 

認知層次 
 

合計 
 

記憶 

 

了解 

高層次 

（應用、分析、

評鑑、創造） 

題號 配分 題號 配分 題號 配分 題數 配分 

         

         

         

         

         

合計 
        



雙向細目表填表說明（國語領域、自然領域、社會領域使用表格） 

 

一、雙向細目表之定義：雙向細目表表示測驗的架構藍圖，它描述了一份測驗中所應該包含的內容以
及所評量到的能力，也是命題的依據。它是以教學目標和學習內容為兩個軸，分別說明各項評量目
標： 

（一）教學目標（以橫軸表示）：以 Bloom 所提的認知領域六個教學目標為依據：記憶、了解、應
用、分析、評鑑、創造（可將應用、分析、評鑑、創造統合成「高層次思考」）。 

「認知歷程向度」的類別與意涵： 

主 類 別 次 類 別 意 涵 

1.記憶：從長期記憶中
提取相關知識，重視
知識的再認、回憶 

1.1 再認 找出長期記憶中和現有事實一致的知識 

1.2 回憶 自長期記憶中，取回有關知識 

 

 

2.了解：從口述、書寫
和圖表溝通的教學資
訊中建構意義；了解
教材意義、新知識與
舊經驗連結 

2.1 詮釋 
由一種呈現資訊方式，轉換成另一種方式；在不同知識
表徵間從事表徵轉換 

2.2 舉例 發現特定的例子來說明概念或原則 

2.3 分類 決定將某些事物歸屬為同一類（如：觀念或原則） 

2.4 摘要 摘出一般性主題或要點，即總結、萃取 

2.5 推論 
從現有資訊，提出一個具邏輯性的結論；即邏輯結論、
推算、預測 

2.6 比較 
指認兩個或多個實體（物件、事件、想法、問題或情境）
間的異同；即異同比較 

2.7 解釋 建立一個系統的因果模式；即現象因果模式 

3.應用：執行或使用某
情境的程序 

3.1 執行 
應用一個程序於已熟悉的任務，即固定步驟、解答明確、
偏熟悉情境 

3.2 實行 
應用一個程序於陌生的任務，即流程圖式、解答不固定、
偏不熟悉情境 

4.分析：將材料分解為
數個部分，指出部分
之間與部分對整體結
構或目的的關係 

4.1 區辨 
自現有材料中區分出相關和不相關或重要和不重要的部
分；即元素關聯性與重要性 

4.2 組織 決定要素在結構中的適切性和功能，即元素統整與組織 

4.3 歸因 
決定現有材料中隱含的觀念、偏見、價值觀或意圖；即
元素、組織背後的意圖、價值與觀點 

 
5.評鑑：根據歸準和標

準來判斷 

5.1 檢查 
檢視某過程或產品的不一致性或錯誤；確定某過程或產
品的內部一致性；檢視實行程序的一致性；即內部一致
性 

5.2 批判 
根據外在規準與標準作判斷、評論某產品或知識；即外
在規準 

6.創作：集合要素以組
成一個具協調性或功
能性之整體，重組要
素為一個新的模型或
結構 

6.1 產生 根據許多規準，建立可能的假設；即創作概念 

6.2 計畫 設計一個程序以完成某些任務；即創作計畫 

6.3 製作 發明新產品 

（二）教材內容（以縱軸表示）：以出題的範圍，表示出包含幾個不同的單元（或核心概念）。 

三、雙向細目表之用途：建立雙向細目表可以幫助命題者釐清教學目標和學習內容的關係，以確保測 

驗能反映教材的內容，並能夠真正評量到預期之學習結果。 

 

參考資料： 

王文中，呂金燮，吳毓營，張郁雯，張淑慧（1999）。教育測驗與評量。台北，五南出版社。 

李坤崇（2009）。認知情意技能教育目標分類及其在評量的應用。台北，高等教育文化事業有限公司。 



 

新北市立丹鳳高級中學 學年度第 學期第 次定期評量 

試題雙向細目分析表（英語領域使用表格） 
 

科目 
 

年級 
 

命題教師 
 

命題範圍 
 

 

單元名稱/

核心概念 

 

 

題型 

認知層次  

 

 

合計 

 

 

記憶 

 

 

了解 

高層次 

（應用、分析、

評鑑、創造） 

題數 佔分 題數 佔分 題數 佔分 題數 佔分 

 題         

題 
        

題 
        

 
題 

        

題 
        

題 
        

 
題 

        

題 
        

題 
        

 
題 

        

題 
        

題 
        

 
題 

        

題 
        

題 
        

合計 
        

※請命題教師依所命題試卷，歸類每一試題的認知層次，依照單元分類填入上表中。（表格請自行增減） 

※各領域如需自行修訂，修訂參考文獻如下： 

1. 鄭蕙如、林世華(2004)。Bloom 認知領域教育目標分類修訂版本理論與實務之探討-以九年一貫課程數學領域分段

能力指標為例。 

2. 葉連祺(2003)。Bloom 認知領域教育目標分類修訂版之探討。 

 

承辦人： 教學組長： 教務主任： 



雙向細目表填表說明（英語領域使用表格） 
一、雙向細目表之定義：雙向細目表表示測驗的架構藍圖，它描述了一份測驗中所應該包含的內容以

及所評量到的能力，也是命題的依據。它是以教學目標和學習內容為兩個軸，分別說明各項評量目
標： 

（一）教學目標（以橫軸表示）：以 Bloom 所提的認知領域六個教學目標為依據：記憶、了解、應
用、分析、評鑑、創造（可將應用、分析、評鑑、創造統合成「高層次思考」）。 

「認知歷程向度」的類別與意涵： 

 

主 類 別 次 類 別 意 涵 

1.記憶：從長期記憶中
提取相關知識，重視
知識的再認、回憶 

1.1 再認 找出長期記憶中和現有事實一致的知識 

1.2 回憶 自長期記憶中，取回有關知識 

 

 

2.了解：從口述、書寫
和圖表溝通的教學資
訊中建構意義；了解
教材意義、新知識與
舊經驗連結 

2.1 詮釋 
由一種呈現資訊方式，轉換成另一種方式；在不同知識
表徵間從事表徵轉換 

2.2 舉例 發現特定的例子來說明概念或原則 

2.3 分類 決定將某些事物歸屬為同一類（如：觀念或原則） 

2.4 摘要 摘出一般性主題或要點，即總結、萃取 

2.5 推論 
從現有資訊，提出一個具邏輯性的結論；即邏輯結論、
推算、預測 

2.6 比較 
指認兩個或多個實體（物件、事件、想法、問題或情境）
間的異同；即異同比較 

2.7 解釋 建立一個系統的因果模式；即現象因果模式 

 

3.應用：執行或使用某
情境的程序 

3.1 執行 
應用一個程序於已熟悉的任務，即固定步驟、解答明確、
偏熟悉情境 

3.2 實行 
應用一個程序於陌生的任務，即流程圖式、解答不固定、 
偏不熟悉情境 

4.分析：將材料分解為
數個部分，指出部分
之間與部分對整體結
構或目的的關係 

4.1 區辨 
自現有材料中區分出相關和不相關或重要和不重要的部
分；即元素關聯性與重要性 

4.2 組織 決定要素在結構中的適切性和功能，即元素統整與組織 

4.3 歸因 
決定現有材料中隱含的觀念、偏見、價值觀或意圖；即 
元素、組織背後的意圖、價值與觀點 

 
5.評鑑：根據歸準和標

準來判斷 

5.1 檢查 
檢視某過程或產品的不一致性或錯誤；確定某過程或產
品的內部一致性；檢視實行程序的一致性；即內部一致 
性 

5.2 批判 
根據外在規準與標準作判斷、評論某產品或知識；即外
在規準 

6.創作：集合要素以組
成一個具協調性或功
能性之整體，重組要
素為一個新的模型或 
結構 

6.1 產生 根據許多規準，建立可能的假設；即創作概念 

6.2 計畫 設計一個程序以完成某些任務；即創作計畫 

6.3 製作 發明新產品 

（二）教材內容（以縱軸表示）：以出題的範圍，表示出包含幾個不同的單元（或核心概念）。 

三、雙向細目表之用途：建立雙向細目表可以幫助命題者釐清教學目標和學習內容的關係，以確

保測驗能反映教材的內容，並能夠真正評量到預期之學習結果。 

參考資料： 

王文中，呂金燮，吳毓營，張郁雯，張淑慧（1999）。教育測驗與評量。台北，五南出版社。 

李坤崇（2009）。認知情意技能教育目標分類及其在評量的應用。台北，高等教育文化事業有限公司



 

新北市立丹鳳高級中學 學年度第 學期第 次定期評量 

試題雙向細目分析表（數學領域使用表格） 
 

科目 
 

年級 
 

命題教師 
 

命題範圍 
 

數學能力 

單元名稱 

/核心概念 

配分比例 

程序知識 概念理解 應用解題 合計 

    ％

    ％

    ％

    ％

    ％

    ％

    ％

    ％

    ％

    ％

    ％

合計 ％ ％ ％ 100％ 

※請命題教師依所命題試卷，歸類每一試題的認知層次，依照單元分類填入上表中。（表格請自行增減） 

※各領域如需自行修訂，修訂參考文獻如下： 

1. 鄭蕙如、林世華(2004)。Bloom 認知領域教育目標分類修訂版本理論與實務之探討-以九年一貫課程數學領域分段

能力指標為例。 

2. 葉連祺(2003)。Bloom 認知領域教育目標分類修訂版之探討。 

 

承辦人： 教學組長： 教務主任： 



 

雙向細目表填表說明（數學領域使用表格） 

依據美國教育進展評量(NAEP)的方式，「數學能力」可以區分為三種能力：程序性知識、概念性

瞭解、應用解題，分別說明如下： 

ㄧ、程序性知識 

(一)程序性知識包含數學上各種的計算算則，此算則是作為一種工具，創造有效率的需求。在臺

北市數學檢測中，將閱讀與製作圖表，幾何作圖，及執行一些非計算技能，如四捨五入法、排序也

都被認為是程序性知識。學生要能選擇及應用適當的正確程序，驗證與判斷程序的正確性，來展示

他們的程序性知識。 

(二)程序性知識試題編擬示例 

二、概念性瞭解 

(一)概念性了解為有意義執行程序上所不可缺少且與解題有密切的連結。學生展示概念性了解有

許多不同的方式，包含產生一般的範例及反例，使用模式、圖形與符號，辨認與使用原理，知道與

應用事實及定義，建立不同表徵模式的連結，比較、對照、及統整概念，解釋與應用符號去表示概

念，及解釋假定與關係等。 

(二)概念性瞭解試題編擬示例 

三、應用解題 
(一)應用解題包含在新情境中使用已累積的數學知識的能力。學生展示解題技能有辨認及形成數

學問題，決定是否充分與一致性的資料，使用策略、數據、模式、及相關的數學，使用推理(空間、

歸納、演繹、統計、比例)及判斷答案的合理性與正確性。 

(二)應用解題試題編擬示例 

 

【例ㄧ】： 

老師利用影印機將一個長方形圖形縮小成 60%，已經知道長方形的長為 15公分、寬為 6 公分，

請問縮小後的長方形面積是多少平方公分？ 

(1) 32.4 
【例二】： 

(2) 54 (3) 66 (4) 21.4 

一包糖果比 200 顆多，比 300 顆少，8 顆裝一小袋剛好可以裝完，沒有剩下。 

如果 10 顆裝一小袋，也都剛好可以裝完，沒有剩下。這包糖果可能有幾顆？把可能的答案都寫出

來，也把你的做法寫下來。 

【例ㄧ】： 

請算出下列直式算則的答案。 

1 5 7 
＋ 8 9  

( ) 

【例二】： 

畫一個 155 度的角。(可以使用量角器來幫助你作答) 

【例ㄧ】： 
將一個四邊形等比例放大、縮小，下列什麼“不會”改變？ 

(1) 角度 (2) 長 (3) 寬 (4) 面積 

【例二】： 

一盒巧克力有 4 顆，請畫圖表示 
5 
盒巧克力。 

2 


